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Universitdre Lehre hat in Studienrichtungen mit hohen Studierendenzahlen vor allem in
den ersten Semestern der Grundausbildung oft einen wenig interaktiven, vorrangig un-
idirektionalen Charakter. Formate wie Vorlesungen oder Kurse mit mehreren hundert
TeilnehmerInnen bieten Studierenden wenig Gelegenheit, individuelle Fragen zu klaren
oder Riickmeldung bei Verstandnisschwierigkeiten zu erhalten. Gleichzeitig bilden diese
Lehrveranstaltungen oft die Grundlage fiir spitere Studieninhalte, so dass Verstdndnis-
defizite neben unmittelbaren negativen Auswirkungen auch verzogert zu Herausforde-
rungen im weiteren Studienverlauf fiihren kdnnen. Insbesondere Studierende, die sich
aus wirtschaftlichen oder sozialen Griinden nicht ausschliefdlich dem Studium widmen
kénnen, haben hier aufgrund geringerer Partizipationsmoéglichkeiten Nachteile. Aufder-
dem fiihren Lehrkonzepte mit hoheren Teilnehmerlnnen-Zahlen und frontaler Lehr-
stoffvermittlung zu einer strukturellen Benachteiligung von Studierenden, die aus unter-
schiedlichen Griinden die Méglichkeit der aktiven Partizipation im grofden Plenum nicht
in Anspruch nehmen kénnen oder wollen (etwa aufgrund wahrgenommener sprachlicher
Defizite und/oder der dafiir notwendigen Exposition der eigenen Person) (Zepke & Leach,
2007; Zervakis & Mooraj, 2014).

Interaktivere Formate, die eine individuellere Interaktion mit Lehrpersonen erméglichen,
sind ohne eine grundlegende Infragestellung des traditionellen Lehrveranstaltungskon-
zeptes nicht umsetzbar. Zudem ergibt sich in Lehrveranstaltungen mit einer hohen An-
zahl von Teilnehmerlnnen ein Skalierungsproblem, bei dem die beschrankt verfiigharen
Ressourcen der Lehrpersonen einem hohen Bedarf an Interaktionsméglichkeiten durch
Studierende gegeniiberstehen. Insgesamt ergibt sich so eine Lernsituation, die fiir Studie-
rende mit geringeren Partizipationsmoéglichkeiten benachteiligend wirkt (Zervakis &
Mooraj, 2014).

Eine Moglichkeit, diesen Herausforderungen zu begegnen, ist das Auflésen des klassi-
schen vortragslastigen Vorlesungs-Setup und eine Verlagerung hin zu interaktiveren
Lernformaten, die eine individuelle Vertiefung der Lerninhalte bzw. eine unmittelbarere
Moglichkeit zur Auflésung etwaiger Verstandnisschwierigkeiten ermoglicht. In den letz-
ten Jahren wird hier auch im Hochschulbereich verstarkt auf die Mdglichkeit der Umset-
zung des Flipped Classroom Konzeptes verwiesen (O'Flaherty & Phillips, 2015). Ermog-
licht durch die technologischen Entwicklungen der letzten Jahre und der mittlerweile all-
gegenwadrtigen Verfiigbarkeit breitbandiger Internetzuginge, schlagt das Flipped Class-
room Konzept eine Verlagerung klassischer Theorieinputs aus der Prasenzvorlesung in
die Vorbereitungsphase vor. Die iiblichen Inhalte der Prasenztermine werden dabei in
multimedialer Form (zumeist als Videos von Lehrvortragen) zur Verfligung gestellt. Die
so gewonnene Prasenzzeit wird zur umfassenderen Behandlung von Fragen und der Ver-
tiefung der Inhalte verwendet. Aus dem Schulbereich kommend, geht das klassische Flip-
ped Classroom Konzept von einer verhaltnisméaf3ig kleinen Gruppe an Studierenden aus,
fiir die eine Lehrperson als Ansprechpartnerin fungiert. Auferdem wird tblicherweise
von Anwesenheitspflicht wihrend der Prasenzphasen ausgegangen. Beide Faktoren sind



fiir universitare Lehre nicht notwendigerweise gegeben; die Existenz einer Anwesen-
heitspflicht stiinde dem Ziel einer verstirkten Einbindung von Studierenden mit geringe-
ren Partizipationsméglichkeiten sogar entgegen.

Der geplante Beitrag basiert auf der Hypothese, dass ein am Flipped Classroom Konzept
orientierter Lehrveranstaltungsaufbau die aktive Teilnahme von Studierenden mit gerin-
geren Partizipationsmoglichkeiten in hoherem Ausmaf als bisher zuldsst und allgemein
fiir alle Teilnehmerlnnen eine den eigenen Anspriichen gerecht werdende Absolvierung
der Lehrveranstaltung ermoéglicht (Wanner & Palmer, 2015). Davon ausgehend wurde ein
entsprechendes Konzept fiir die Vorlesung , Prozess- und Kommunikationsmodellierung*
im Bachelorstudium Wirtschaftsinformatik an der Johannes Kepler Universitit Linz um-
gesetzt. Im Beitrag erldutern wir dieses Konzept und berichten tiber die Ergebnisse einer
begleitenden empirischen Studie, die die Effekte des Lehr- und Lernformats im Lichte der
zugrundeliegenden Hypothesen untersucht.

Die Vorlesung wird tiblicherweise im zweiten Semester des Bachelorstudiums absolviert.
Zur Teilnahme sind in der aktuell laufenden Umsetzung etwa 190 Studierende angemel-
det. Die Anwesenheit bei den Priasenzterminen ist nicht verpflichtend, die Lehrveranstal-
tung wird durch eine schriftliche Priifung abgeschlossen. Als Grundlage der Lehrveran-
staltung dient ein Skriptum, das in 5 Themenbereiche gegliedert ist, die wiederum aus 2-
4 inhaltlich zusammenhingenden Themen bestehen. Zu jedem Thema stehen exemplari-
sche Selbstkontrollfragen zur Verfiigung, die in Komplexitidt und inhaltlichem Fokus den
Fragen bei der schriftlichen Priifung entsprechen. Gegeniiber einer klassischen Vorlesung
wurde die Anzahl der Prasenztermine um 50% reduziert. In jedem Pradsenztermin wer-
den jeweils die Themen eines Themenbereichs behandelt. Die Vorbereitung auf diese Ter-
mine erfolgt durch online zur Verfiigung gestellte Videos, in denen der Lernstoff auf The-
mengranularitit in jeweils 30-40 Minuten durch den Lehrenden anhand des Skriptums
erldutert wird! Studierende kdnnen die Videos in der verwendeten elektronischen Lern-
plattform interaktiv annotieren und so etwaig aufgetretene Fragen fiir sich vormerken
und auch direkt mit dem Lehrende bzw. Kolleglnnen teilen. So erfasste Fragen werden zu
Beginn der Priasenztermine durch den Lehrenden beantwortet, ohne dass sich die Fragen-
den nochmals explizit im Plenum &uféern miissen. In der Folge arbeiten die anwesenden
Studierenden individuell oder nach Wunsch auch in Kleingruppen an einer vertiefenden
Aufgabe, in deren Rahmen etwaig auftretende Fragen individuell mit dem Lehrenden ge-
klart werden kénnen. Die Arbeitsergebnisse kdnnen abgegeben werden und ermdglichen
den Erwerb von 1/3 der Punkte des jeweiligen Themenbereichs als Bonus fiir die Priifung.
So wird ein Incentive fiir die Teilnahme am Prasenztermin und die vertiefende Beschafti-
gung mit den Inhalten geschaffen, ohne Studierende zu benachteiligen, die keine Gelegen-
heit zur Teilnahme haben. Wahrend der 50% nicht im Horsaal stattfindenden Prasenzter-
mine steht der Lehrende fiir individuelle Fragen nach Anmeldung zur Verfligung. Zusatz-
lich besteht auch die Moglichkeit zur Diskussion mit dem Lehrenden und/oder Kollegln-
nen in der Lernplattform, iiber die auch die Lerninhalte zur Verfiigung gestellt werden.

Die eben beschriebenen Maf3nahmen sollen verstirkte Partizipationsmoglichkeiten der
Teilnehmerlnnen im Allgemeinen und fiir Studierende mit initial geringeren Partizipati-
onsmoglichkeiten im Speziellen ermdoglichen. Ob bzw. inwieweit dieses Ziel erreicht wird,
wird in einer begleitenden empirischen Studie untersucht. Im Rahmen der Studie wird

1 Die Inhalte sind unter http://learn.ce.jku.at (User: Momentum, Passwort: momentum)
abrufbar.



ein an der Diversitdts-Landkarte (Iber & Pauser, o. ].) und der Studierenden-Sozialerhe-
bung 2015 (Zaussinger, Brenner & Precup, 2017) orientiertes Studierendenprofil erho-
ben, um die Zusammensetzung der TeilnehmerInnen-Gruppe hinsichtlich die Partizipati-
onsmoglichkeiten potentiell einschrdnkender Faktoren untersuchen zu kénnen. Diesem
Profil werden in der Folge einerseits die liber die Protokolle der Lehrveranstaltungs-
durchfiihrung verfiigbaren Daten iiber die tatsdchliche Partizipation gegeniibergestellt,
andererseits werden mit VertreterInnen unterschiedlicher Gruppen von Studierenden
qualitative Interviews iiber deren Wahrnehmungen der Partizipationsmdglichkeiten ge-
fiihrt und strukturiert ausgewertet.

Im geplanten Beitrag stellen wir die oben umrissenen Herausforderungen umfassender
dar, ordnen sie in den aktuellen Stand der Forschung ein, gehen in der Folge detailliert
auf das Lehrveranstaltungsformat und die zugrundeliegenden Konzepte ein und berich-
ten abschliefRend iiber die Durchfiihrung und die Ergebnisse der empirischen Studie.
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